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Almen dannelse i lzereruddannelsen

Resumé

Af den politiske aftale fra 2012 om den nye laereruddannelse fremgar det, at uddannelsen skal eva-
lueres efter farste gennemlgb. Uddannelses- og Forskningsministeriet har derfor igangsat en sam-
let evaluering af den nye laereruddannelse, som er tilrettelagt i tre dele med forskellige fokusomra-
der. Denne analyse vedrgrer almen dannelse i leereruddannelsen som led i evalueringens del 1.

Den politiske aftale fra 2012 udtrykte en klar ambition om, at lzererstuderende skal kleedes pa til at
kunne understatte folkeskolens overordnede formal om ”at forberede eleverne til deltagelse, med-
ansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre; fremme elevens alsidige udvik-
ling og gare eleverne fortrolige med dansk kultur og historie og give dem forstéelse for andre lande
og kulturer”. Specifikt |& det i aftalen, at "almen dannelse [skal] gennemsyre hele uddannelsen, sa-
ledes at kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab indgar i laerernes grundfaglighed,
ligesom der i de enkelte undervisningsfag kommer fokus pa, at leererne kan forberede eleverne pa

deres deltagelse og medansvar for et samfund med frihed og folkestyre, jf. folkeskolens formal”.

Formalet med analysen, som praesenteres i dette notat, er at undersgge, dels pa hvilken made pro-
fessionshgjskolerne har styrket undervisningen i almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplys-
ning og medborgerskab (almen dannelse (KLM)), dels pa hvilken made professionshgjskolerne har
tydeliggjort almen dannelse som et element i undervisningsfagene.

Som en del af analysen har to fageksperter fra hhv. Sverige og Norge med tilknytning til laererud-
dannelsen i deres respektive lande foretaget en faglig vurdering af kompetencemal og anvendt lit-
teraturi udvalgte litteraturlister i almen dannelse (KLM). Desuden er der gennemfart fokusgruppe-
interviews med ledere, undervisere og studerende pa laereruddannelsen.

De overordnede resultater fra analysen er:
+ Undervisningen i almen dannelse (KLM) bestdr af et modul pd 10 ECTS-point og pa seks ud af syv

professionshajskoler desuden af elementer i andre obligatoriske moduler.

+ Professionshgjskolen Absalon, Professionshajskolen UCC og VIA University College har afsat 10-
12 ECTS-point til almen dannelse (KLM), mens Professionshajskolen Metropol, University College
Lillebaelt, UC SYD og University College Nordjylland reelt har afsat 15-17 ECTS-point.

« Kompetencemalet og feerdigheds- og vidensmalene er pa et hgjt niveau, men er ogsd omfat-
tende.

« Lister over den anvendte litteratur baerer praeg af op- og nedprioritering inden for feerdigheds- og
vidensmalene for almen dannelse (KLM).

« Litteraturen i almen dannelse (KLM) kunne med fordel opdateres og baseres pd mere primeerlit-
teratur, fx forskningsartikler.

+ Destuderende savner kobling til praksis i undervisningen i almen dannelse (KLM).
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Almen dannelse i lzereruddannelsen
Resumé

+ Almen dannelse indgar i alle undervisningsfag og udleegges og fortolkes forskelligt, afhaengigt af
hvilket fag det indgari.

| det fglgende udfoldes de overordnede resultater.

Undervisningen i almen dannelse (KLM) bestar af et modul pa 10 ECTS-point og pa
seks ud af syv professionshgjskoler desuden af elementer i andre obligatoriske
moduler

Almen dannelse (KLM) eri den nye lzereruddannelse en del af fagomradet laererens grundfaglig-
hed. Der ligger i bekendtgarelsen ingen krav til, hvor stor en del almen dannelse (KLM) skal udgare,
hvad angar ECTS-point, antal moduler mv. Professionshgjskolerne har taget initiativ til at udvikle
et faelles obligatorisk modul. Modulet dannelse i den mangfoldige skole udggr 10 ECTS-point og
har udelukkende fokus pa kompetencemalet i almen dannelse (KLM).

Derudover har alle professionshgjskoler med undtagelse af Professionshgjskolen Absalon et eller
to obligatoriske lokale moduler, hvor nogle af faerdigheds- og vidensmalene fra almen dannelse
(KLM) indgar sammen med faerdigheds- og vidensmal fra andre fag. Formelt udger almen dannelse
(KLM) mellem 10 ECTS-point og 20 ECTS-point, men reelt er spaendet mindre:

Professionshajskolen Absalon, Professionshgjskolen UCC og VIA University College har afsat 10-12
ECTS-point til almen dannelse (KLM), mens Professionshgjskolen Metropol, University College Lil-
lebeelt, UC SYD og University College Nordjylland reelt har afsat 15-17 ECTS-point.

To professionshgjskoler, UC SYD og University College Nordjylland, har oplyst, at almen dannelse
(KLM) udger 20 ECTS-point. Begge steder skal de ekstra 10 ECTS-point fra det lokale modul dog re-
elt deles mellem almen dannelse (KLM) og paedagogik og laererfaglighed, da de lokale moduler er
tveerfaglige og tager udgangspunkt i mél fra begge hovedomrader. De 20 ECTS-point pa de to pro-
fessionshgjskoler er derfor udtryk for en anderledes opgarelsesmetode, hvor pointene i tveerfaglige
moduler teeller fuldt med i flere uddannelseselementer.

Tre professionshgijskoler, Professionshgjskolen Absalon, UC SYD og Professionshgjskolen UCC, har
valgfrie specialiseringsmoduler inden for almen dannelse (KLM) ud over de obligatoriske moduler.

Kompetencemalet og feerdigheds- og vidensmalene er pa et hgjt niveau, men er
ogsa omfattende

De to fageksperter fra Norge og Sverige vurderer, at kompetencemalet og feerdigheds- og videns-
malene i almen dannelse (KLM) overordnet er pa et hgjt niveau. Samtidig papeger de, at feerdig-
heds- og vidensmalene er meget omfattende, og at hvert enkelt indeholder to-tre mal i sig selv. Det
kan have den konsekvens, at underviserne ma veelge mellem malene, og at stoffet bliver behandlet
overfladisk.

Fageksperternes vurdering stemmer overens med undervisernes vurdering af malene og deres til-
retteleeggelse af undervisningen. Undervisere i almen dannelse (KLM) forteeller, at kompetenceom-
radet er sa bredt, at de ikke kan komme i dybden med det hele og derfor ma prioritere inden for
faerdigheds- og vidensmalene. Fokusgruppeinterviewene giver dog ikke grundlag for at konkludere,
at det skulle vaere bestemte omrader inden for de tre grene af kompetenceomradet (kristendoms-
kundskab, livsoplysning og medborgerskab) eller bestemte faerdigheds- og vidensmal, som syste-
matisk op- eller nedprioriteres.

Danmarks Evalueringsinstitut 5
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Derudover er det undervisernes oplevelse, at det brede kompetenceomrade stiller krav til undervi-
sernes faglighed, som har vanskeligt ved at daekke alle tre fagomrader (kristendomskundskab, livs-
oplysning og medborgerskab), der ligger inden for kompetenceomradet. Det brede kompetence-
omrade stiller derfor krav om tveerfaglighed i undervisergruppen.

Lister over den anvendte litteratur baerer praeg af prioritering inden for feerdigheds-
og vidensmal

De omfattende feerdigheds- og vidensmal kommer ifglge fageksperterne ogsa til udtryk i den an-
vendete litteraturi det obligatoriske modul dannelse i den mangfoldige skole. Fageksperterne vur-
derer, at to udvalgte litteraturlister baerer praeg af, at underviserne har foretaget didaktiske sken og
prioriteret inden for faerdigheds- og vidensmalene, og de vurderer derfor, at litteraturen kun i no-
gen grad er pa et tilstraekkeligt hejt niveau til at kunne understatte opfyldelse af kompetencema-
let.

Litteraturen kunne med fordel opdateres og baseres pa mere primeaerlitteratur

Det er fageksperternes vurdering, at den anvendte litteratur stiller store krav til de studerende. Den
svenske fagekspert mener, at litteraturen er over niveau i forhold til niveauet pa leereruddannelsen
i Sverige, mens den norske fagekspert mener, at litteraturen er pa samme hgje niveau som pa lee-
reruddannelsen i Norge.

Fageksperterne vurderer dog, at litteraturen kun i nogen grad er relevant og opdateret. Den sven-
ske fagekspert vurderer, at litteraturlisterne bgr opdateres med relevante empiriske undersggelser
og international litteratur, som kan forberede de studerende til undervisning, foreeldresamarbejde
og skolen i et globaliseret samfund, jf. kompetencemalet i almen dannelse (KLM). Fageksperterne
peger desuden p3, at litteraturlisterne indeholder for meget litteratur fra leerebgger og for lidt pri-
meerlitteratur, fx forskningsartikler.

Studerende savner kobling til praksis i undervisningen i almen dannelse (KLM)

Det er de interviewede studerendes oplevelse, at undervisningen ikke i tilstraekkelig grad kobles til
den praksis, som de vil made som lzerere i folkeskolen. De studerende oplever, at undervisningen
er teoretisk funderet, og de savner anvisninger pa, hvordan de kan anvende den tilegnede viden i
praksis. Praksistilknytningen udfordres yderligere af placeringen af almen dannelse (KLM), som lig-
geristarten af uddannelsesforlgbet, hvor de studerende endnu ikke har vaeret i praktik. De stude-
rendes behov for kobling afspejler ikke flere underviseres forstaelse af, hvad undervisningen i al-
men dannelse (KLM) skal fokusere pa, og hvilket udbytte de studerende skal have. Ifglge undervi-
serne skal kompetenceomradet give de studerende baggrundsviden om og perspektiver pa sam-
fundet, som kan gere dem bevidste om deres egne, skolens og samfundets veerdier og fungere
som et grundlag, de selv kan traeffe beslutninger pa baggrund af og handle ud fra i forbindelse med
deres kommende laerergerning®.

Almen dannelse indgar i alle undervisningsfag og udlagges og fortolkes forskelligt,
afhaengigt af hvilket fag det indgar i

| den politiske aftale ligger det ogsa, at almen dannelse skal integreres i de enkelte undervisnings-
fag. P4 tveers af professionshgjskolerne har alle nationale faggrupper udarbejdet redegerelser om,

1 Kompetencemal samt faerdigheds- og vidensmal fremgar af afsnit 3.1.
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hvordan almen dannelse indgar i lzereruddannelsens undervisningsfag. Det fremgar af redegarel-

sen Almen dannelse i leereruddannelsens undervisningsfag og fagomréder,* at almen dannelse ud-
leegges og fortolkes forskelligt, afhaengigt af hvilket fag det indgari. I leereruddannelsen kobles al-

men dannelse saledes pa forskellige dannelsesperspektiver, fx eksistentiel dannelse, kropslig dan-
nelse og demokratisk dannelse. Derfor er der ogsa forskel pd, hvordan underviserne arbejder med
almen dannelse i de enkelte fag, samt hvordan fagene bidrager til almen dannelse.

Datagrundlag
Analysen bygger pa falgende metoder:

« Redeggarelser fra alle professionshgjskoler, der udbyder lzereruddannelsen.

« Vurderinger af kompetencemal og anvendt litteratur inden for udvalgte fag foretaget af fagek-
sperter fra Sverige og Norge. Fageksperterne underviser i lignende fag pa leereruddannelsen i de-
res respektive hjemland.

« Fokusgruppeinterviews med lederne, den nationale faggruppe for almen dannelse (KLM) samt
undervisere og studerende pa tre udbudssteder.

2 Leereruddannelsens Ledernetvaerk, 2017, Almen dannelse i lereruddannelsens undervisningsfag og fagomrader
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2.1

2.2

Almen dannelse i lzereruddannelsen

Indledning

Baggrund for undersggelsen

Det fremgar af den politiske aftale, deri 2012 blev indgdet om den nye laereruddannelse, at der skal
ske en evaluering af uddannelsen. Ud over den allerede gennemfarte evaluering af kompetence-
mal som styringsredskab og faglig leftestang for leereruddannelsen fremgar det saledes, at der skal
foretages en “samlet evaluering af den nye leereruddannelse efter uddannelsens farste gennem-
lgb”. De fgrste studerende fra den nye lezereruddannelse dimitterede i sommeren 2017. Uddannel-
ses- og Forskningsministeriet har derfor nu igangsat evalueringen.

Evalueringen skal resultere i en vurdering af lzereruddannelsens staerke og svage sider og pege pa
omrader, som det er ngdvendigt at videreudvikle for at styrke opfyldelsen af de politiske malsaet-
ninger med den nye leereruddannelse.

Evalueringen er tilrettelagt i tre dele med forskellige fokusomrader. Analysen, som praesenteres i
dette notat, knytter sig til del 1, som handler om indhold og faglige krav i udvalgte undervisnings-
fagileereruddannelsen samt i leererens grundfaglighed, herunder et seerligt fokus pa faget almen
dannelse: kristendom, livsoplysning og medborgerskab (almen dannelse (KLM)). Dette notat vedrg-
rer almen dannelse (KLM).

Almen dannelse i den nye leereruddannelse

Den politiske aftale om en reform af leereruddannelsen i 2012 udtrykte en klar ambition om, at de
leererstuderende skal klaedes pa til at kunne understgtte folkeskolens overordnede formal om "at
forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og fol-
kestyre; fremme elevens alsidige udvikling og gare eleverne fortrolige med dansk kultur og historie
og give dem forstaelse for andre lande og kulturer”. Specifikt ligger det i aftalen, at “almen dan-
nelse [skal] gennemsyre hele uddannelsen, sdledes at kristendomskundskab, livsoplysning og
medborgerskab indgar i leerernes grundfaglighed, ligesom der i de enkelte undervisningsfag kom-
mer fokus pa, at leererne kan forberede eleverne pa deres deltagelse og medansvar for et samfund
med frihed og folkestyre, jf. folkeskolens formal”.

| tabel 2.1 ses en oversigt over de overordnede strukturelle zendringer.
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Indledning

TABEL 2.1

Overblik over eendringer af leereruddannelsen

2006

Paedagogiske fag i form af
almen didaktik, psykologi
og padagogik

33 ECTS-point

2013

Leererens grundfaglighed,
herunder almen dannelse
(KLM)

60-80 ECTS-point

Kristendomskundskab,
livsoplysning og medbor-
gerskab

17 ECTS-point

Linjefag, minimum 2 144 ECTS-point  Undervisningsfag, almin-

deligvis 3, dog minimum 2

120-140 ECTS-point

Praktik 36 ECTS-point  Praktik 30 ECTS-point

Bachelorprojekt 10 ECTS-point  Bachelorprojekt 10-20 ECTS-point

Kilde: BEK nr. 219 af 12.3.2007 og BEK nr. 1068 af 8.9.2015.

Men den nye leereruddannelse indfarte man desuden kompetencemal. Det betad, at den tidligere
detailregulering af, hvad den studerende skal igennem, blev aflgst af malstyring af, hvad den stu-
derende skal kunne. Det var derefter op til professionshgjskolerne at udarbejde de konkrete modu-
ler, som skulle lede frem til et givent kompetencemal. Der er saledes ikke lzengere et fast mal for
ECTS-point for almen dannelse (KLM), som nu indgar i fagomradet leererens grundfaglighed, som
samlet set er blevet styrket. Professionshgjskolerne har desuden udarbejdet en national feellesdel
til studieordningen, jf. kapitel 6 i bekendtggrelsen (BEK nr. 1068 af 8.9.2015), hvor en raekke ele-
menter er fastlagt pa tveers af professionshajskolerne, fx at bachelorprojektet udger 20 ECTS-point.

Som det fremgar af tabel 2.1, blev almen dannelse (KLM) i forbindelse med reformen lagt ind under
lzererens grundfaglighed, som er ét fagomrade, som bestar af to hovedomrader, jf. tabel 2.2. Til
hvert hovedomrade er der knyttet kompetenceomrader, og for hvert kompetenceomrade er der et
kompetencemal med tilharende faerdigheds- og vidensmal.

TABEL 2.2

Overblik over leererens grundfaglighed

Hovedomrade Kompetenceomrade Kompetencemal

Pzaedagogik og leerer-

Kompetenceomrade 1:
faglighed

Den studerende kan alene og i samarbejde med an-
Elevens laering og udvikling dre skabe feellesskaber og facilitere elevers leering
og udvikling og lede lzereprocesser, der tilgodeser
udvikling af individuelle, sociale og kommunikative
kompetencer samt konflikthandtering i mangfol-
dige sociale sammenhaenge.

Kompetenceomrade 2: Den studerende kan begrundet planlaegge, gennem-
Almen undervisningskompetence fore, evaluere og udvikle undervisning i folkeskolen.
Kompetenceomrade 3:

Specialpaedagogik
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Almen dannelse i lzereruddannelsen

Indledning
Hovedomrade Kompetenceomrade Kompetencemal
Kompetenceomrade 4: Den studerende kan begrundet planlaegge, gennem-
Undervisning af tosprogede elever  fore, evaluere og udvikle seerligt tilrettelagt inklude-
rende undervisning for elever i komplicerede lee-
ringssituationer.
Den studerende kan begrundet planlaegge, gennem-
fore, evaluere og udvikle undervisning af tospro-
gede elever i et sprogligt mangfoldigt klasserum.
Almen dannelse: kri- Almen dannelse (KLM) Den studerende kan forholde sig nuanceret og re-
stendomskundskab, flekteret til etiske, politiske, demokratiske og religi-
livsoplysning og med- ose udfordringer, som er forbundet med undervis-
borgerskab ning, foraeldresamarbejde og skole i et globaliseret

samfund.

Kilde: BEK nr. 1068 af 8.9.2015.

Det er op til den enkelte professionshajskole at tilrettelzegge uddannelsen, sa den deekker de to
hovedomrader og de dertilharende kompetenceomrader, herunder at fastleegge antallet af ECTS-
point inden for den gaeldende ramme. Professionshgjskolerne har taget initiativ til at udvikle et
feelles obligatorisk modul. Modulet dannelse i den mangfoldige skole udger 10 ECTS-point og har
udelukkende fokus pa kompetencemalet for almen dannelse (KLM).

Formal med analysen

Formalet med denne analyse er at besvare fglgende evalueringsspargsmal:

« | hvilken grad har professionshgjskolerne styrket undervisningen i almen dannelse (KLM)?

« | hvilken grad har professionshgjskolerne tydeliggjort almen dannelse som et element i undervis-
ningsfagene?

Metodisk design

Dette notat bygger pa falgende metodiske elementer:

1. Redeggrelser fra alle professionshgjskoler, der udbyder lezereruddannelsen

2. Vurderinger af almen dannelse (KLM)’s kompetencemal og den anvendte litteratur foretaget af
to fageksperter fra hhv. Sverige og Norge

3. Fokusgruppeinterviews med ledere, repraesentanter for den nationale faggruppe samt under-
visere og studerende pa tre udbudssteder

4. Beskrivelser af almen dannelse i undervisningsfagene udarbejdet af de nationale faggrupper.

Ad 1. Ledelserne pa alle syv lzereruddannelser har udarbejdet redeggrelser. Formalet med redegg-
relserne har veeret at fa indblik i antallet af moduler i almen dannelse (KLM).

Ad 2. Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) harindhentet vurderinger fra en svensk og en norsk fag-
ekspertialmen dannelse (KLM). Fageksperterne er blevet rekrutteret gennem relevante svenske og
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2.5

Almen dannelse i lzereruddannelsen
Indledning

norske organisationer, offentlige institutioner sdsom ministerier og uddannelsesinstitutioner, der
udbyder laereruddannelsen. Her har man udpeget relevante personer med et saerligt kendskab til
lzereruddannelsen i hhv. Sverige og Norge, som dermed har kunnet fungere som fageksperter. Re-
krutteringen har taget udgangspunkt i to kriterier. For det farste skal fageksperterne inden for hvert
fag undervise i det tilsvarende fag pa den svenske eller den norske leereruddannelse, og for det an-
det skal eksperterne have deltaget i eksamensbedemmelse pa den svenske eller den norske laerer-
uddannelse.

Fageksperterne har skullet vurdere kompetencemal, videns- og feerdighedsmal og anvendt littera-
tur. Til hvert af disse emner er der blevet udarbejdet konkrete spergsmal, som fageksperterne har
besvaret. Der er indhentet to lister over den anvendte litteratur fra modulet dannelse i den mang-
foldige skole fra to professionshgjskoler.

Ad 3. Fokusgruppeinterviewene havde til formal at undersgge, pa hvilken made professionshgjsko-
lerne har styrket undervisningen i almen dannelse (KLM). EVA har gennemfert i alt otte fokusgrup-
peinterviews: et fokusgruppeinterview med Laereruddannelsens Ledernetvaerk (LLN), et fokusgrup-
peinterview med faggruppen for almen dannelse (KLM) samt fokusgruppeinterviews med undervi-
sere i almen dannelse (KLM) og studerende pa tre udvalgte institutioner, som udbyder leereruddan-
nelsen. EVA hariforbindelse med udveelgelsen sikret en spredning af udbudssteder, hvad angar
optag, minimumsomfang med hensyn til antallet af ECTS-point for adgang til kompetencemals-
praven i almen dannelse (KLM) samt geografi. De udvalgte udbudssteder er:

« Professionshgjskolen UCC i Kabenhavn

+ Professionshgjskolen Absalon i Roskilde

« University College Nordjylland i Hjarring.

Ad 4. EVA har indhentet redeggrelsen Almen dannelse i leereruddannelsens undervisningsfag og fag-
omrdder?®, der beskriver, hvordan almen dannelse kommer til udtryk i de enkelte undervisningsfag
og fagomraderi laereruddannelsen. Redegarelsen er udarbejdet af de nationale faggrupper péa ini-
tiativ af LLN og som opfalgning pa en tidligere gennemfort evaluering af kompetencemalsstyring i
lcereruddannelsen. Redeggrelsen har givet indsigt i, hvordan professionshgjskolerne har tydelig-
gjort almen dannelse som et element i undervisningsfagene.

Analysens metode uddybes i appendiks A.

Projektgruppe

Analyserne er gennemfert af chefkonsulent Dina Celia Madsen (projektleder), chefkonsulent Ca-
milla Thorgaard og evalueringskonsulent Fie Reeder.

3 Leereruddannelsens Ledernetvaerk, 2017, Almen dannelse i leereruddannelsens undervisningsfag og fagomrader
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3.1

Almen dannelse i lzereruddannelsen

Almen dannelse: kristendomskundskab,
livsoplysning og medborgerskab

| dette kapitel seetter vi fokus pa almen dannelse (KLM) og ser nazermere p4, i hvilken grad professi-
onshgjskolerne har styrket undervisningen i dette. Konkret har vi sat fokus pa felgende delspergs-
mal:

+ Hvordan arbejder lederne strategisk med at styrke undervisningen i almen dannelse (KLM)?

« Hvordan prioriterer underviserne de tre fagomrader, som almen dannelse (KLM) er bygget op
omkring?

« Hvordan arbejder underviserne med kompetence-, feerdigheds- og vidensmal?

« Hvordan oplever underviserne de studerendes valg af emner i forhold til almen dannelse (KLM)’s
tre fagomrader i forbindelse med praven?

« Hvordan oplever de studerende undervisningen i almen dannelse (KLM), herunder fordelingen af
undervisningen i forhold til de tre fagomrader?

Formal med almen dannelse (KLM)

Almen dannelse (KLM) beskeeftiger sig med fortolkning af folkeskolens formal, udvikling af professi-
onsetik samt handtering af komplekse udfordringer i leererarbejdet i et globaliseret samfund, der
er preeget af kulturel, veerdimaessig og religiss mangfoldighed, jf. BEK nr. 1068 af 8.9.2015. Kompe-
tencemalet for almen dannelse (KLM) er: "Den studerende kan forholde sig nuanceret og reflekte-
ret til etiske, politiske, demokratiske og religizse udfordringer, som er forbundet med undervisning,
foreeldresamarbejde og skole i et globaliseret samfund.” | tabel 3.1 er fagets feerdigheds- og videns-
mal oplistet.

TABEL 3.1

Faerdigheds- og vidensmal for almen dannelse (KLM)

Feerdighedsmal: Den studerende kan: Vidensmal: Den studerende har viden om:

+ Vurdere sammenhange og brydninger mellem kri- « Kristendommens fortaellinger, grundbegreber og virk-
stendom, sekularisering og skole i historisk og aktuel ningshistorie i sammenhang med forskellige perio-
belysning ders menneske- og dannelsessyn

+ Gaidialog med og reflektere over mgder med elever + Kristendom, jgdedom, islam og andre livsanskuelser i

og foraeldre med forankring i forskellige religioner og aktuel kontekst
livssyn
y + Forholdet mellem religion, kultur og politik i evange-
+ Handtere og vurdere religiose og kulturelle forhold i lisk-luthersk kristendom og andre livsanskuelser, ty-
skolens tradition og dagligdag per af sekularisering og deres konsekvenser for sko-

lens dagligdag
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Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Vidensmal: Den studerende har viden om:

3.2

Feerdighedsmal: Den studerende kan:

+ Anvende og vurdere forskellige typer af etisk argu-
mentation

+ Organisere professionelt samarbejde omkring kom-
plekse etiske og religigse udfordringer i skolen

+ Begrundet foresla organisering af undervisning, for-
2ldre- og kollegasamarbejde og skolekultur, der byg-
ger pa andsfrihed, ligeveerd og demokratisk dannelse

+ Vurdere tilhgrsforhold og identitetsspergsmal og ud-
vikle sammenhangen mellem skolens medborger-
skabsopgave og kulturelle dannelsesopgave

+ Organisere inkluderende undervisning i spaendings-
feltet mellem individ og feellesskab.

+ Livsoplysning, etiske traditioner og deres idéhistori-

ske baggrund

+ Ritualer og eksistenstolkning i udvalgte filosofiske og

religiose traditioner

+ Menneskerettigheder, barns rettigheder og den idéhi-

storiske baggrund for rettighedstaenkningen, herun-
der relationer mellem menneskerettigheder, religion
og demokrati

« Forskellige former for borgerskab, medborgerskab og

verdensborgerskab i idéhistorisk, historisk og aktuelt
perspektiv

+ Den idéhistoriske og paedagogisk filosofiske bag-

grund for begreber som tolerance, myndighed, lig-
hed, frihed og solidaritet i forbindelse med mangfol-
dighed og inklusion i skolen.

Kilde: BEK nr. 1068 af 8.9.2015

Moduler i almen dannelse (KLM)

Professionshajskolerne har taget initiativ til at udvikle et feelles obligatorisk modul. Modulet dan-
nelse i den mangfoldige skole udger 10 ECTS-point og har udelukkende fokus pa kompetencema-
let i almen dannelse (KLM). Derudover har alle professionshgjskoler med undtagelse af Professi-
onshgjskolen Absalon obligatoriske moduler, hvor faerdigheds- og vidensmal fra almen dannelse
(KLM) indgar. Det drejer sig primeert om intromoduler. Fx indgar faerdigheds- og vidensmal fra al-
men dannelse (KLM) i intromodulet at blive og at vaere laerer pa Professionshgjskolen UCC sam-
men med feerdigheds- og vidensmal fra paedagogik og laererfaglighed og bachelorprojektet. Modu-
let udgar 10 ECTS-point, hvoraf 2 ECTS-point handler om almen dannelse (KLM). Samlet set er der
dermed 12 ECTS-point i almen dannelse (KLM) pa Professionshajskolen UCC. P& UC SYD og Univer-
sity College Nordjylland er der ligeledes tvaerfaglige moduler, hvor der indgar feerdigheds- og vi-
densmal fra almen dannelse (KLM) og fra paedagogik og laererfaglighed, men her foretages der ikke
en opdeling i ECTS-point, hvorfor alle modulets 10 ECTS-point tilskrives bade almen dannelse
(KLM) og peedagogik og leererfaglighed. Denne anderledes opggrelsesmetode anvendes, fordi mo-
dulet er obligatorisk for kompetencemalspraven i begge fag. Den enkelte studerende har dog ikke
undervisning, forberedelse mv. i begge fag svarende til 10 ECTS-point.

Formelt udggr almen dannelse (KLM) mellem 10 ECTS-point og 20 ECTS-point, men reelt er spaen-
det mindre, da de lokale obligatoriske moduler pa 10 ECTS-point pa UC SYD og University College
Nordjylland leder til opnéelse af andre kompetencemal end malet for almen dannelse (KLM). | ta-
bel 3.2 ses de obligatoriske moduler, der kvalificerer til pragven i almen dannelse (KLM), fordelt pa
professionshgjskoler.
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Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

TABEL 3.2

Oversigt over obligatoriske moduler, der kvalificerer til proven i almen
dannelse (KLM)

Institution

Modulets
samlede an-

tal ECTS-po-
int

Kompetencemal
fra andre fag

ECTS-point, der
handler om
almen dan-
nelse (KLM)

SEEERIE]
ECTS-point i
almen dan-
nelse (KLM)

Professionshgj- Dannelse i den mang- 10 Nej 10 10
skolen Absalon foldige skole
Professionshgj- Intromodulet: At blive 10 Ja, paedagogik og 2
skolen UCC og at veere leerer laererfaglighed og
bachelorprojekt 12
Dannelse i den mang- 10 Nej 10
foldige skole
Professionshgj- Intromodul - At vaere 10 Ja, paedagogik og 5
skolen Metropol ~ ambitigs leerer(stude- leererfaglighed
rende) 15
Dannelse i den mang- 10 Nej 10
foldige skole
University Col- Dannelse i den mang- 10 Nej 10
lege Lillebaelt foldige skole
Skolen og undervisnin- 10 Ja, paedagogik og 5
N 17
gen leererfaglighed
Intromodulet at blive 10 Ja, paedagogik og 2
og at veere laerer leererfaglighed
Uc SsYyD Dannelse i den mang- 10 Nej 10
foldige skole
Laereriskolen (kun i 10 Ja, paedagogik og 10
Esbjerg) leererfaglighed 20?
Almen dannelse og un- 10 Ja, paedagogik og 10
dervisning (kun i Ha- leererfaglighed
derslev)
VIA University Dannelse i den mang- 10 Nej 10
College foldige skole
Laerer i skolen 10 Ja, undervisnings- 2 12
kompetence, prak-
tik og bachelorpro-
jekt
University Col- Dannelse i den mang- 10 Nej 10
lege Nordjylland  foldige skole
20°
Paedagogik, dannelse 10 Ja, paedagogik og 10

og praksis

leererfaglighed

Kilde: Professionshgjskolernes redeggrelser
Note: Bemaerk at UCSyd har forskellige moduler pa de to udbudssteder. Pa UC Syd og UCN foretages der ikke en opde-

ling i ECTS-point pa de moduler, hvor faerdigheds- og vidensmal fra Almen dannelse (KLM) indgar sammen med faerdig-
heds- og vidensmal fra andre fag.
Note % Pa UC Syd og UCN foretages der ikke en opdeling af ECTS-point, hvorfor alle modulets 10 ECTS-point tilskrives
bade Almen dannelse (KLM) og samtidig Paedagogik og leererfaglighed. Denne anderledes opggrelsesmetode anven-

des, fordi modulet er obligatorisk for kompetencemalspreven i begge fag. For den enkelte studerende er der dog ikke
tale om, at de har undervisning, forberedelse mv. til begge fag svarende til 10 ECTS-point.
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Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Ud over de obligatoriske moduler tilbyder nogle professionshajskoler valgfrie specialiseringsmo-
duler, deri starre eller mindre grad har fokus pa feerdigheds- og vidensmal inden for almen dan-
nelse (KLM). Disse fremgar af tabel 3.3.

TABEL 3.3

Specialiseringsmoduler

Modulets samlede
ECTS-point

Institution ECTS-point, der
handler om almen

dannelse (KLM)

Antal studerende,
der dimitterede i
2017, som har haft

3.3

faget

Professionshgjsko- Undervisning i men- 10 10 25
len Absalon neskerettigheder
Filosofi med bgrn 10 10 10
Politik og religion 10 10 40
Professionshgjsko- ~ Undervisning i men- 10 5 8
len UCC neskerettigheder
Didactics of dialogue 10 5 10
and reconciliation
Ny leerer, leder og 10 5 45
samarbejdspartner i
demokratiets skole
UC SYD Inklusion 1 10 2 34
Inklusion 2 10 2 34
Kriser, krig og fred: 10 2 30

om Syrien og de
mange flygtninge

Kilde: professionshgjskolernes redeggrelser.

Kompetencemal og anvendt litteratur i almen dannelse

(KLM)

To fageksperter fra hhv. Sverige og Norge er blevet bedt om at vurdere dels kompetencemal og
feerdigheds- og vidensmal for almen dannelse (KLM), dels anvendt litteratur. Hvad angar den an-
vendete litteratur, skal det bemaerkes, at eksperterne har taget udgangspunkt i litteraturlister fra to

tilfaeldigt udvalgte undervisere pa hver sin professionshgijskole.

Danmarks Evalueringsinstitut

15



3.3.1

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Trods hgje kompetencemal udfordres kvaliteten af omfanget af
feerdigheds- og vidensmal

De to fageksperter er blevet bedt om at besvare fglgende spargsmal vedrerende kompetencemalet
og de tilhgrende faerdigheds- og vidensmal:

« | hvilken grad vurderer du, at kompetencemalet er pa et tilstreekkeligt hajt niveau i forhold til kra-
vene til en nyuddannet laerer i en moderne skandinavisk grundskole?

« | hvilken grad afspejler kompetencemalet, at der stilles store krav til de studerende?

« Vurderer du, at kompetencemalet i Danmark i forhold til faget pa laereruddannelsen i dit hjem-
land er over, under eller pa samme niveau?

Fageksperternes overordnede vurdering af kompetencemalet og feerdigheds- og vidensmal for al-
men dannelse (KLM) er opsummeret i tabel 3.4. Det fremgar, at begge fageksperter vurderer, at ma-
lene i hgj grad er pa et tilstraekkeligt hgjt niveau i forhold til kravene til en nyuddannet laerer i en
moderne skandinavisk grundskole, og at de i hgj grad afspejler, at der stilles store krav til de stude-
rende. Derudover vurderer begge fageksperter, at malene er over niveau i forhold til et tilsvarende
fag pa leereruddannelsen i deres respektive hjemland.

TABEL 3.4
Fageksperternes vurdering af kompetencemal
| hvilken grad vurderer du, | hvilken grad afspejler Er kompetencemal over,

at kompetencemalene er kompetencemalene at der  under eller pa samme ni-
pa tilstraekkeligt hejt ni- stilles store krav til de stu- ~ veau sammenlignet med

veau i forhold til kravene derende? fageti dit hjemland?
til en nyuddannet leerer i

en moderne skandinavisk

grundskole?

Ekspert, Sverige I hgj grad I hgj grad Over

Ekspert, Norge I hoj grad I hoj grad Over

Kilde: fageksperternes vurdering.

Fageksperterne vurderer overordnet malene til at veere hgje, men papeger samtidig en raekke for-
hold, som dels nuancerer denne overordnede vurdering, dels udfordrer den. Farst og fremmest
vurderer fageksperterne, at kompetencemalet ligger pa et hajt, men rimeligt niveau i forhold til,
hvad man kan forvente af en studerende. Det er dog den norske fageksperts vurdering, at formule-
ringen ”... forholde sig nuanceret og reflekteret til [...] udfordringer” er diffus. Hvad angdr videns- og
faerdighedsmalene, fremhaever den svenske fagekspert, at faerdighedsmalene med verber som “re-
flektere”, "vurdere” og "organisere” repraesenterer vigtige kompetencer, som ggr det muligt for de
studerende at vaere aktivt deltagende. Samtidig belyses relevante emner for kommende laerere i
vidensmalene, om end fageksperten papeger, at der isaer er veegt pa kristendom, seaerligt den evan-
gelisk-lutherske kristendom. Eksperten vurderer, at denne vaegtning er uforenelig med kompeten-
ceomradet, som beskriver, at almen dannelse skal handtere "komplekse udfordringer i laererarbej-
deti et globaliseret samfund praeget af kulturel, veerdimaessig og religizs mangfoldighed”.

Danmarks Evalueringsinstitut 16



3.3.2

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Begge fageksperter vurderer feerdigheds- og vidensmalene til at vaere over niveau i forhold til lee-
reruddannelsen i deres respektive hjemland, men i dette ligger samtidig en vurdering af, at feerdig-
heds- og vidensmalene er meget omfattende, og at hvert mal indeholder to-tre mal i sig selv og
kan danne grundlag for et helt fag. Konsekvensen er ifalge fageksperterne, at underviserne ma
veelge mellem malene, og at stoffet bliver behandlet for overfladisk, med det resultat, at malene
mod deres hensigt ikke stiller store krav til de studerende.

Trods et nogenlunde tilstraekkeligt niveau er den anvendte litteratur
udtryk for et (for) bredt kompetenceomrade

De to fageksperter er blevet bedt om at besvare fglgende spergsmal vedrgrende de to lister over
anvendt litteratur i modulet dannelse i den mangfoldige skole:

+ | hvilken grad er litteraturen pa et tilstraekkeligt hgjt niveau til at kunne understatte opfyldelsen
af kompetencemalene?

« | hvilken grad er litteraturen pa et tilstreekkeligt hgjt niveau til at kunne imgdekomme kravene til
en nyuddannet lzerer i en skandinavisk grundskole?

« | hvilken grad er der tale om relevant og opdateret litteratur?
« | hvilken grad afspejler den anvendte litteratur, at der stilles store krav til de studerende?

« Vurderer duiforhold til den litteratur, der anvendes pa faget pa laereruddannelsen i dit hjem-
land, at inddragelsen af forskningslitteratur er over, under eller pa samme niveau?

« Hvordan vurderer du veegtningen af forskellige typer af litteratur, dvs. inddragelse af undervis-
ningsmateriale fra grundskolen, forskningslitteratur, grundbager mv.?

« Vurderer duiforhold til den litteratur, der anvendes pa faget pa leereruddannelsen i dit hjem-
land, at den anvendete litteratur samlet set er over, under eller pa samme niveau?

Fageksperternes vurdering af den anvendte litteratur fremgar af tabel 3.5. Overordnet vurderer fag-
eksperterne, at litteraturen i nogen grad er pa et tilstraekkeligt hgjt niveau til at kunne understatte
opfyldelsen af kompetencemalene og imgdekomme kravene til en nyuddannet laerer i en skandi-
navisk grundskole, og at den er relevant og opdateret. Derudover vurderer begge fageksperter, at
den anvendte litteraturi hgj grad stiller store krav til de studerende. Endelig vurderer den svenske
fagekspert, at inddragelsen af forskningslitteratur og den anvendte litteratur samlet set er over ni-
veau i forhold til lzereruddannelsen i Sverige. Den norske fagekspert vurderer, at niveauet er det
samme som pa laereruddannelsen i Norge.
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Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

TABEL 3.5

Fageksperternes vurdering af den anvendte litteratur

I hvilkengrad I hvilkengrad Ihvilkengrad Ihvilkengrad Erinddragel-  Erden an-

er der sam- er litteratu- er det rele- stiller littera-  sen af forsk- vendte litte-
menhaeng ren pa til- vant og op- turen store ningslittera- ratur over,
mellem kom-  straekkeligt dateret litte- krav til de tur over, un- under eller
petencemal hejt niveau i ratur? studerende? der eller pa pa samme ni-
og litteratu- forhold til at samme ni- veau som i

ren? kunne img- veau som i Norge/Sve-
dekomme Norge/Sve- rige?
kravene til en rige?
nyuddannet
laererien
skandinavisk
grundskole?

Ekspert, Sve- I nogen grad I nogen grad I nogen grad | hgj grad Over Over
rige

Ekspert, I nogen grad I nogen grad I nogen grad | hegj grad Samme Samme
Norge

Kilde: fageksperternes vurdering.

Begge fageksperter uddyber, at niveauet af den anvendte litteratur er forholdsvis udfordrende, og
at litteraturen er forholdsvis opdateret. Den norske fagekspert vurderer dog, at meget af litteratu-
ren ikke kan sta alene, men ma underkastes analyse og refleksion i undervisningen. Den svenske
fagekspert papeger, at litteraturen ber opdateres. For det farste mener fageksperten, at litteraturen
ber opdateres med empiriske undersggelser af bern, unge og familier, som kan praesentere de stu-
derende for dilemmaeri et pluralistisk samfund. For det andet ber litteraturen opdateres med en-
gelsksproget og international litteratur, som kan forberede de studerende til undervisning, forael-
dresamarbejde og skole i et globaliseret samfund, jf. kompetencemalet. Hvad angér vaegtningen af
forskellige typer af litteratur, papeger begge fageksperter, at litteraturlisterne indeholder meget lit-
teratur fra grundbeger og for lidt primeerlitteratur.

Fageksperterne fremheever forskellen med hensyn til veegtningen af kompetenceomradets fagom-
rader, som tydeliggar, at kompetenceomradet er omfattende og tvinger underviserne til at priori-
tere. Ifglge den norske fagekspert baerer litteraturlisterne praeg af didaktiske skan og valg mellem
feerdigheds- og vidensmalene, idet den ene litteraturliste er samfunds- og idéhistorieorienteret,
mens den anden er teologisk orienteret med fokus pa kontrasten mellem kristendom og islam. Til-
svarende vurderer den svenske ekspert, at der overvejende er veegt pa kristendom, og at eksempel-
vis jgdedommen ikke er praesenteret, hvilket ikke afspejler et pluralistisk samfund med lige livssyn,
hvilket er saerligt centralt for en nyuddannet leerer i en moderne skandinavisk grundskole. Den for-
skellige veegtning er, ifalge den norske fagekspert, udtryk for, at der er behov for at afklare, hvilket
fokus der skal lzegges i almen dannelse (KLM):

| det hele taget er det veerd at sparge om, hvorvidt litteraturen primaert skal stotte et aktuali-
tetsfag med demokrati og flerkultur i centrum - i sa fald ma nyere litteratur benyttes - eller om
faget snarere er kulturkonservativt og nationsbyggende, subsidizert idéhistorisk, hvor litteratu-
ren har en anden karakter.

Fagekspert i almen dannelse (KLM)
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3.4

3.4.1

3.4.2

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Ledelsens, undervisernes og de studerendes perspektiv

Som en del af undersagelsen er der gennemfart fokusgruppeinterviews med ledere, repreesentan-
ter for den nationale faggruppe for almen dannelse (KLM) samt undervisere og studerende pa tre
institutioner. | det falgende ser vi nazermere pa deres perspektiver pa almen dannelse (KLM).

Ledelserne har mange hensyn at tage i forbindelse med tildeling af
ECTS-point

Et af de kritikpunkter, som underviserne og faggruppen fremsatte under fokusgruppeinterviewene,
er, at almen dannelse (KLM) med den nye reform er blevet reduceret fra 17 ECTS-point til 10 ECTS-
point. Underviserne og faggruppen fokuserer i den forbindelse udelukkende pa ECTS-pointene i
det nationale monofaglige modul dannelse i den mangfoldige skole. En lignende kritik er at finde i
de arlige censorrapporter og i diverse indlaeg i pressen.

Ledelserne har noteret sig kritikken, af hvor meget almen dannelse (KLM) fylder i den nye lzererud-
dannelse. De fremhaever, at det er en prioritering, hvor meget hvert hovedomrade inden for laere-
rens grundfaglighed og de tilknyttede kompetenceomrader skal fylde i form af ECTS-point og antal
moduler. Hvis et kompetenceomrade far tildelt flere ECTS-point, betyder det, at et andet omrade
ma beskeeres. | forbindelse med udformningen af den nye leereruddannelse har ledelserne seerligt
lyttet til aftagernes input. De omrader, som ifalge aftagerne bar prioriteres hgjere i laereruddannel-
sen, er seerligt inklusion og undervisning af tosprogede.

Lederne fremheevede endvidere under fokusgruppeinterviewet, at det er vigtigt at holde sig for gje,
at almen dannelse (KLM) ikke har til formal at klaede de studerende pa til at varetage undervisning i
kristendomskundskab/religion.

Undervisningen tilrettelaegges temabaseret

Til almen dannelse (KLM) er der knyttet et kompetencemal med tilharende faerdigheds- og videns-
mal, jf. afsnit 3.1. Feerdigheds- og vidensmalene forholder sig pa forskellig vis til de tre fagomrader

kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab. Det fremgar af fokusgruppeinterviewene

med underviserne, at underviserne tilrettelaegger undervisningen ud fra temaer, og at feerdigheds-
og vidensmalene ikke direkte er udgangspunktet for de enkelte lektioner.

Hvad angar vaegtningen mellem fagomraderne kristendomskundskab, livsoplysning og medbor-
gerskab, peger udsagnene i fokusgruppeinterviewene ikke i retning af, at specifikke fagomrader sy-
stematisk nedprioriteres i undervisningen. Spgrger man de studerende, kan de typisk udpege et-to
fagomrader, som undervisningen efter deres vurdering har centreret sig mest om. Det er dog for-
skelligt, hvilke fagomrader der fylder mest - ogsad inden for samme institution. Det peger i retning
af, at det afhaenger af underviseren, om der fokuseres mere eller mindre pa enkelte fagomrader i
undervisningen.
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3.4.3

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Et bredt kompetenceomrade skaber behov for prioritering

Feerdigheds- og vidensmal, som pa forskellig vis relaterer sig til kristendomskundskab, livsoplys-
ning og medborgerskab, skal alle deekkes i undervisningen. Underviserne understreger, at de sam-
let i de moduler, der leder op til kompetencemalspreven, behandler alle faerdigheds- og videns-
mal. Langt de fleste undervisere forteeller dog, at der er faerdigheds- og vidensmal, som de i hgjere
grad fokuserer pd i undervisningen. Underviserne pa en institution uddyber, at tilrettelaeggelsen af
undervisningen ud fra tvaergdende temaer er en af maderne at handtere det brede kompetence-
omrade pa, om end det stadig er undervisernes oplevelse, at det er sveert at nd i dybden med alle
feerdigheds- og vidensmal:

Underviser 1: Det er jo utrolig meget stof, vi skal igennem [...] Det bliver lidt en udvaelgelse, for
det bliver sddan lidt absurd at smere det hele ud - nar vi det sa, kommer vi overhovedet i dyb-
den med det?

Underviser 2: Kan man sige, at vi i hgj grad forsgger at finde nogle fikspunkter? Noget som se-
kularisering er centralt, ligesom menneskerettigheder og demokrati er nogle akser.

Fokusgruppeinterview med undervisere

| trad med ovenstdende oplever de studerende, at nogle feerdigheds- og vidensmal fylder mere end
andre. Det varierer afhaengigt af underviseren, hvilke mal der er fokus pa. Der er dog studerende pa
alle tre institutioner, som oplever, at der i undervisningen bliver lagt mere veegt pa vidensmal end
pa feerdighedsmal (jf. afsnit 3.4.5).

Det fremgar af fokusgruppeinterviewene med underviserne pa alle tre institutioner, at det forskel-
lige fokus er en konsekvens af, at kompetenceomradet spaender bredt med ambitigse faerdigheds-
og vidensmal, som gar det sveert at komme i dybden med hele kompetenceomradet. En underviser
forteeller, at det er en hel uddannelse i sig selv at skulle behandle alle feerdigheds- og vidensmal
tilbundsgaende. Ligeledes mener en underviser, at det farste vidensmal er et helt fag i sig:

Det er umuligt at nd at praesentere kristendommens fortzellinger, grundbegreber og virknings-
historie i sammenhaeng. Det er et helt fag i sig selv.

Fokusgruppeinterview med undervisere

Ifalge underviserne tvinger det brede kompetenceomrade dem til at prioritere nogle mal frem for
andre:

Nar de laver sddan et oppustet kompetenceomrade, sa bliver jeg ngdt til selv at tage mine valg.

Fokusgruppeinterview med undervisere

Ovenstdende eri trad med vurderingen fra de to fageksperter, som netop fremhaever, at den en-
kelte underviser er ngdt til at prioritere mellem malene.

Flere undervisere understreger, at det brede kompetenceomrade gar det vanskeligt for de stude-
rende at opnd dybdelaering, og nogle undervisere oplever at ga pa kompromis med det faglige stof.
En underviser uddyber, at det brede kompetenceomrade udfordrer de studerendes udbytte af un-
dervisningen med hensyn til at kunne anvende den opnéede viden og de opndede faerdighederi
forbindelse med laerergerningen:

Danmarks Evalueringsinstitut 20



3.4.4

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Der skal arbejdes meget hardt med at fa de studerende fra holdninger til vidensbaserede argu-
menter [...] De har mange forestillinger om religion, og enkelte har fagstof fra gymnasiet. Men
for at det ikke skal blive synsninger, skal der noget bund under, men det er en ret stor udfor-
dring med de rammer, vi har.

Fokusgruppeinterview med undervisere

Kompetenceomradet favner bredt og stiller krav til underviserens
baggrund

Fokusgruppeinterviewene giver ikke grundlag for at konkludere, at det er de samme fagomrader
eller feerdigheds- og vidensmal, som systematisk nedprioriteres. Undervisernes baggrund synes
derimod at have indflydelse pa, hvordan de fortolker kompetenceomradet, og dermed pa under-
visningens fokus. Pa en institution har underviserne eksempelvis forskellige tilgange til kristen-
domskundskabs betydning i forbindelse med almen dannelse (KLM). To undervisere, med hhv. en
sociologisk og en antropologisk baggrund, ser medborgerskab som centralt i almen dannelse
(KLM). Kristendomskundskab er for disse undervisere ikke i sig selv det centrale, men skal ses i for-
hold til folkeskolens formalsparagraf, herunder i forhold til, hvilken rolle kristendom spiller i folke-
skolen. En anden underviser med en humanistisk baggrund betragter derimod kristendomskund-
skab og kristne fortaellinger som saerligt centrale for at forsta historien og derfor som seerligt cen-
trale i almen dannelse (KLM). Denne pointe understattes af flere studerende, som fortzeller, at un-
dervisningens eller den mundtlige praves fokus oftest afhaenger af underviserens baggrund. Ek-
sempelvis forteeller en studerende, at undervisningen i hgj grad fokuserede pa religioner, da under-
viseren ogsa underviser i kristendomskundskab/religion.

Det fremgar af fokusgruppeinterviewene, at det brede kompetenceomrade kraever tveerfaglighed i
undervisergruppen, selvom underviserne som udgangspunkt gennemfgrer deres egne undervis-
ningsforlgb. Pa en institution hjeelper underviserne hinanden med at tilrettelaegge lektionerne med
udgangspunkt i deres forskellige fagligheder, mens de gennemfarer lektionerne selv. Ifalge disse
undervisere er almen dannelse (KLM) et kompetenceomrade, der stiller krav til undervisergruppens
sammenseetning, idet én person ikke kan daekke alle fagomrader:

Man kan ikke forvente, at én person har den faglighed. Det skal veere et kollegium, ligesom vi
har her. Jeg har for veeret andre steder, hvor det bestod af teologer. Hvor blev medborgerskab
af der? Det var naermest ikkeeksisterende.

Fokusgruppeinterview med undervisere

Undervisernes baggrund synes at spille ind pa, hvilket fokus der lezegges i undervisningen, jf. afsnit
3.4.1. Lederne forteeller da ogsa, at de har haft fokus pa at sikre en faglig bredde i den underviser-
gruppe, der underviser i almen dannelse (KLM). | tabel 3.6 ses undervisernes baggrund. Fzlles for
underviserne er, at de har gennemfgrt enten en kandidat- eller en masteruddannelse eller begge
dele. Det deekker bl.a. over kandidatuddannelser i teologi og sociologi og masteruddannelser i
medborgerskab mv. 22 % af underviserne har endvidere en ph.d.-uddannelse. 23 % af undervi-
serne er uddannet laerer, og 39 % af underviserne har undervist i folkeskolen, mens 48 % har un-
dervist pa et gymnasium og/eller et universitet.
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3.4.5

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Der er en raekke markante forskelle mellem professionshgjskolerne. Fx eringen af de undervisere,
der underviser i almen dannelse (KLM) pa Professionshajskolen UCC, laereruddannede, mens det
omvendt gaelder 60 %, svarende til tre af underviserne, pa University College Lillebeelt. P& Univer-
sity College Lillebeelt eringen af underviserne ph.d.-uddannede, mens 36 %, svarende til fem un-
dervisere, er ph.d.-uddannede pa Professionshgjskolen Absalon, jf. tabel 4.3.

Sammenligner vi underviserne i almen dannelse (KLM) med underviserne pa leereruddannelsen
generelt, er der ogsa en raekke forskelle:

« Feerre undervisere er uddannet folkeskolelaerer (24 % mod 52 % blandt alle undervisere).
« Feerre undervisere har undervist i folkeskolen (39 % mod 61 % blandt alle undervisere).

« Flere undervisere har undervist pa et gymnasium/et universitet (48 % mod 35 % blandt alle un-
dervisere).

+ Flere undervisere er ph.d.-uddannede (23 % mod 13 % blandt alle undervisere).

TABEL 3.6

Undervisernes baggrund fordelt pé professionshgjskoler

Antal under- Andel,derer  Andel, der Andel, der Andel, der er
visere leereruddan- harundervist  harundervist  ph.d.-uddan-

nede i folkeskolen paetgymna- nede
sium og/eller
et universitet

Professionshgjskolen Absalon 14 21 % 42 % 57 % 36 %

Professionshgjskolen UCC 8 0% 0% 50 % 13%
Professionshgjskolen Metropol 7 29 % 43 % 43 % 29 %
University College Lillebeelt 5 60 % 80 % 0% 0%
University College Nordjylland 8 38 % 50 % 62 % 13%
UC sYD 6 33% 33% 66 % 17 %
VIA University College 14 14 % 36 % 43 % 29 %
Samlet 62 24 % 39 % 48 % 23%

Kilde: professionshgjskolernes redegorelser.

Studerende savner kobling til folkeskolen

Det generelle indtryk fra fokusgruppeinterviewene er, at de studerende savner en kobling mellem
undervisningen i almen dannelse (KLM) og den praksis, som de vil mgde som laerere i folkeskolen.
Sterstedelen af de studerende oplever, at undervisningen er meget teoretisk funderet. Det gaelder
seerligt for de studerende pa to institutioner, mens det kun gzelder for nogle studerende pa den
tredje institution. En studerende forteeller, at der ikke har veeret fokus pa, hvordan den viden, de
studerende har tilegnet sig i undervisningen, kan udmeantes konkret med hensyn til eksempelvis
organisering af undervisningen. Som tidligere nzevnt oplever de studerende, at der i undervisnin-
gen bliver lagt mere vaegt pa vidensmal end pa faerdighedsmal, og at undervisningen dermed pri-
meert har bidraget med baggrundsviden om nutidens samfund.
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3.4.6

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Du far en masse vaerktgjer, men du aner egentlig ikke helt, hvordan skruetraekkeren virker, sa
det gor, at du starter med at bruge en hammer pa en skrue i stedet for [...], og sa finder du lige
pludselig den rigtige, og sa sidder man sadan lidt "yes, det virkede”, men du har ikke faet en
opskrift, sa du ma prove dig frem.

Fokusgruppeinterview med studerende

Pa den anden side oplever enkelte studerende pa en institution, at undervisningen er blevet koblet
til folkeskolen. En studerende oplever eksempelvis, at undervisningen netop har givet veerktgjer til
at handtere problemstillinger i forbindelse med foreeldre og elever med anden religigs baggrund
end kristen.

Flere studerendes oplevelse af et behov for at kunne koble undervisningens indhold med, hvordan
de kan anvende denne viden i praksis, stemmer ikke helt overens med undervisernes forstaelse af,
hvad formalet med almen dannelse (KLM) er. For starstedelen af underviserne er det primeere for-
mal med almen dannelse (KLM) ikke at vaere handlingsanvisende med hensyn til konkrete pro-
blemstillinger i skolen trods anvendelsesorienteringen i iseer feerdighedsmalene. Derimod leegger
starstedelen af underviserne vaegt pa, at almen dannelse (KLM) skal give de studerende bag-
grundsviden om og perspektiver pa samfundet i dag og gere de studerende bevidste om deres
egne, skolens og samfundets veerdier.

Det bliver det perspektivrige § 1-fag. [...] Det er en vildt god introduktion til en leereruddannelse
med de der lange linjer i stedet for de der handteringsteknikker, som de skal lzere i de andre
fag.

Fokusgruppeinterview med undervisere

Flere undervisere beskriver faget som et dannelsesfag, som skal understgtte tilblivelsen af en fagre-
fleksion, og som kan give de studerende perspektiver og et bredere grundlag at traeffe beslutninger
pa i forbindelse med laerergerningen:

Det, at man reflekterer pa et metaniveau, som kan det faestne sig senere. [...] De er opmaerk-
somme pa, at paletten har 50 farver og ikke kun to, som er sidste ars udgivelse fra Dafolo.

Fokusgruppeinterview med undervisere

En underviser understreger dog, at det er vigtigt, at de studerende laerer at reflektere over centrale
problemstillinger, som har forbindelse til skolen, og far redskaber til at handtere disse. Denne un-
derviser er ansat pa den institution, hvor ikke alle studerende savner koblingen til skolen.

Sterstedelen af underviserne har dermed fokus pa at give de studerende en grundlaeggende sam-

fundsorienteret viden, som skal understgtte de studerendes evne til at reflektere i relation til deres
lzerergerning. Det imgdekommer dog ikke til fulde de studerendes behov for konkrete veaerktgjer til
at handtere specifikke situationer i skolen.

Placeringen af almen dannelse (KLM) vanskeligger koblingen til praksis

Undervisningen og kompetencemalsprgven i almen dannelse (KLM) er placeret pd uddannelsens
farste ar. Det fremgar af fokusgruppeinterviewene, at det er et dilemma, at faget skal introducere til
skolens rolle i samfundet, samtidig med at de studerende ikke har nogen erfaringer med eller ind-
sigt i praksis, som de kan inddrage for at fa et praksisorienteret udbytte af undervisningen i almen
dannelse (KLM). En studerende har ifelge en underviser givet udtryk for et anske om, at der var et
almen dannelse (KLM) 2 pa tredje eller fjerde ar, hvor de studerende har opnaet den viden, der er
nadvendig for at kunne deltage i fagets diskussioner.
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3.4.7

Almen dannelse i leereruddannelsen
Almen dannelse: kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab

Det fremgar af fokusgruppeinterviewene med underviserne, at de synes, at almen dannelse (KLM)
fortsat skal ligge i starten af uddannelsen. Undervisere fra to institutioner forklarer, at de stude-
rende senere i uddannelsen forstar, hvordan de kan anvende faget i forbindelse med lzerergernin-
gen. En underviser fra en anden institution mener, at det er en fordel at placere undervisningen pa
forste ar, da det giver mulighed for at laegge faglige spor ud, som de studerende kan gd i dybden
med senere i uddannelsen.

Generel tilfredshed med prgven i almen dannelse (KLM)

Generelt udtrykker underviserne tilfredshed med prgveformen. De oplever, at den mundtlige prave
giver de studerende mulighed for at forholde sig reflekteret og nuanceret til problemstillingerne i
forhold til praksis i folkeskolen. Nogle studerende fortaeller dog, at de er blevet overraskede over,
at faget skal kobles til praksis ved den mundtlige preve, da der generelt ikke har veeret stort fokus
pa detiundervisningen, jf. afsnit 3.4.3:

Det med, at man mangler koblingen til nutidens [skole] - det var jo lige netop sadan nogle
spergsmal, vi fik til eksamen, og sa sad vi og lignede et stort spergsmalstegn, for sa langt kan
man maske ikke taenke, nar man ikke er forberedt pa det, og sa bliver man blank. Det synes jeg,
er aergerligt. Hvis vi havde faet det at vide i undervisningen, sa havde vi jo laest op pd det pa en
helt anden mdde og forberedt os pa det.

Fokusgruppeinterview med studerende

Til gengeeld oplever den overvejende del af underviserne og faggruppemedlemmerne, at pravefor-
men, bade det skriftlige opleeg og den mundtlige prave, ikke understatter og laegger op til, at alle
feerdigheds- og vidensmal bliver belyst. En del studerende forteeller p& den anden side, at der ved
den mundtlige prave blev spurgt bredt ind til faerdigheds- og vidensmalene, herunder til mal, der
ikke 13 i direkte forleengelse af deres opgave. De studerende har dog ogsa haft forskellige oplevel-
ser med dette, hvilket peger i retning af, at det afhaenger af, hvad eksaminator og censor laegger
veegt pa ved den mundtlige prove.

Hvad angdr de studerendes valg af tema til praven i almen dannelse (KLM), peger udsagnene i fo-
kusgruppeinterviewene ikke i retning af, at saerlige temaer garigen, eller at et eller flere af de tre
fagomrader, kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab, er saerligt repraesenterede i
proven. Ifglge underviserne kan de studerendes valg af emne veere pavirket af, hvad de netop har
gennemgaet i undervisningen, eller tage afsaet i personlige erfaringer. Pa nogle hold kan der veere
studerende med samme interesse, hvilket kan have en smittende effekt med hensyn til pravetema,
sa der kan gad mode i emner. Pa andre hold kan de studerende veere interesserede i at finde frem til
unikke pravetemaer. Ifalge de studerende kan prevetemaet ogsa tage udgangspunkt i en problem-
stilling, der er forankret i en aktuel debat.
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4.1

Almen dannelse i lzereruddannelsen

Almen dannelse som et element 1
undervisningsfagene

Af aftaleteksten om reformen af laereruddannelsen af 2013 fremgar det, at almen dannelse skal
gennemsyre hele laereruddannelsen, herunder at almen dannelse skal integreres i de enkelte un-
dervisningsfag:

Samtidig skal almen dannelse gennemsyre hele uddannelsen, sdledes at [...] deride
enkelte undervisningsfag kommer fokus pa, at leererne kan forberede eleverne pa de-
res deltagelse og medansvar for et samfund med frihed og folkestyre, jf. folkeskolens
formal.

Aftaletekst om reform af leereruddannelsen

| dette kapitel seetter vi fokus pa, hvordan professionshgjskolerne har tydeliggjort almen dannelse
som et element i undervisningsfagene.

Professionshgjskolernes redeggrelse for almen dannelse i
undervisningsfagene

Alle nationale faggrupper pa laereruddannelsen har udarbejdet redegarelser om, hvordan almen
dannelse indgdr i leereruddannelsens undervisningsfag. Redeggrelserne er praesenteret i notatet
Almen dannelse i leereruddannelsens undervisningsfag og fagomrdder” fra august 2017. Det fremgar
af notatet, at almen dannelse er en del af alle undervisningsfag, men at det udlaegges og fortolkes
forskelligt, afhaengigt af hvilket fag der er tale om. | laereruddannelsen kobles almen dannelse sale-
des pa forskellige dannelsesperspektiver som eksistentiel dannelse, kropslig dannelse og demo-
kratisk dannelse. Der er derfor ogsa forskel pd, hvordan underviserne arbejder med almen dan-
nelse i fagene, hvordan almen dannelse kommer til udtryk i undervisningen i fagene, samt hvordan
fagene bidrager til almen dannelse. Nedenfor prassenterer vi redegarelserne kort.

| de humanistiske undervisningsfag, dansk, historie og kristendomskundskab/religion, laegges der
veegt pa, at det almendannende kommer til udtryk, ved at de studerende far indblik i andre vaer-
dier, kulturer og religioner som kontrast til egne vaerdier, egen kultur og egen religion. For dansk
geelder det, at den enkelte studerende vil udvikle sig i mgdet med det fremmede gennem teksters
veerdier og forestillinger. For historie gaelder det, at de studerende opnar en indsigt bade i dansk
kultur og historie og i andre lande og kulturer, som anvendes i et nutidsperspektiv og bringes ind i
den personlige, nationale og globale identitet og forstaelse. For kristendomskundskab/religion
kommer almen dannelse for det farste til udtryk ved et eksistentielt dannelsesperspektiv, og ved at

4 Leereruddannelsens Ledernetvaerk, 2017, Almen dannelse i l&ereruddannelsens undervisningsfag og fagomrader
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Almen dannelse i lzereruddannelsen
Almend lse som et el t i undervisningsfagene

faget inspirerer til at filosofere over traditionen og kulturoverleveringens forskellige svar pa grund-
laeggende livsspargsmal. For det andet kommer det til udtryk ved et demokratisk dannelsesper-
spektiv, og ved at viden om religioner og filosofiske positioner ruster de studerende til at indga i
veerdidraftelserien pluralistisk skole.

| de sproglige undervisningsfag, engelsk, fransk og tysk, kommer almen dannelse til udtryk pa tre
mader. For det farste, ved at de studerende opnar interkulturelle kompetencer, som kan under-
statte demokratisk deltagelse i samfundet ved fx at kunne agere i en anden kulturel kontekst. For
det andet, ved at de studerende opnar sprogkundskaber, som giver dem mulighed for sproglig og
kulturel interaktion med den globale verden, og for det tredje, ved at de farindsigt i andre kulturer
og opndr udsyn ved at orientere sig mod verden.

| samfundsfag opererer man med tre dannelsesperspektiver, som bidrager til den almene dan-
nelse. Det er for det farste den politiske dannelse, hvor de studerende opnar kompetencer til at
kunne tage stilling til og handle ansvarligt med hensyn til politiske spargsmal. For det andet er det
den gkonomiske dannelse, som gar, at de studerende kan tage stilling til og handle i forbindelse
med privatgkonomiske spargsmal og samfundsakonomi. For det tredje er det den sociologiske
dannelse, som betyder, at de studerende kan se samfundet i forskellige sociale gruppers perspek-
tiv. Disse dannelsesperspektiver bidrager til den almene dannelse ved at @ge de studerendes per-
sonlige myndighed og kritiske bevidsthed samt ved at give dem et fagsprog, som gar dem bevidst
om deres refleksive egenskaber.

I matematik kommer den almene dannelse bl.a. til udtryk, ved at de studerende opnar en matema-
tisk forstaelse, som kan bidrage til, at de far indblik i de aspekter af samfundet, hvor matematiske
modeller spiller en central rolle. Denne indsigt kan understgtte de studerende i at stille spargsmal
om de antagelser og forudsaetninger, der ligger til grund for modellerne, og herved understatte de
studerendes deltagelse i demokratiske processer.

Hvad angdr de naturvidenskabelige undervisningsfag, biologi, fysik/kemi, geografi og natur/tekno-
logi, kommer almen dannelse til udtryk pa forskellig vis. Farst og fremmest gaelder det pa tveers af
de fire undervisningsfag, at fagenes demokratiske dannelse bidrager til den almene dannelse. Den
demokratiske dannelse foregar, ved at de studerende far nye perspektiver pa og udvikler kompe-
tencer til at forholde sig til og reflektere over problemstillinger i samfundet, som kan belyses med
naturvidenskabelige perspektiver. Derudover er der et dannelsesperspektiv i, at de studerende op-
nar eget indsigt i andre regioners natur og levevilkar, hvilket er et grundleeggende element i en an-
svarlig omverdensforstaelse. Endelig opndr de studerende ansvarlighed med hensyn til kultur- og
miljgspargsmal.

| de kreative undervisningsfag, billedkunst, handvaerk og design samt musik, indgar almen dan-
nelse ogsa pa forskellig vis. | billedkunst understattes den almene dannelse gennem kulturel dan-
nelse, zestetisk dannelse, social og demokratisk dannelse, visuel, multimodal og digital dannelse
samtinnovation og kreativ dannelse. Den almene dannelse understattes bl.a., ved at de stude-
rende gennem betragtning og analyse af kunst spejler sig og reflekterer i processen, ligesom der er
et erkendelsespotentiale med hensyn til forhold i samfundet og den studerendes egen relation til
omverdenen. I hdndvaerk og design understattes de studerendes demmekraft, ndr de begrundet
skal planlaegge, gennemfere og evaluere undervisning i faget. | musik ligger en seerlig oplevelses-,
erkendelses- og udtryksmulighed, som har betydning for den sansemaessige, motoriske, falelses-
maessige, aestetiske, intellektuelle og sociale udvikling.
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Almen dannelse i lzereruddannelsen
Almen dannelse som et element i undervisningsfagene

lidreet kommer almen dannelse til udtryk gennem en handlekompetence, som gar de studerende i
stand til at handle pa baggrund af indsigt, erfaring og erkendelse. Idraetsfaget bidrager til handle-
kompetence gennem fire delkompetencer: kropslig kompetence, idraetslig kompetence, social
kompetence og personlige kompetencer, som spaender over kropslige dimensioner, specifikke faer-
digheder og viden, empati og selvindsigt, som er almene kompetencer, der imgdekommer forvent-
ningerne til skolens formalsparagraf.

Madkundskab seetter fokus pa smagens dannelse, ligesom mad og maltider er noget identitetsbae-
rende og almenmenneskeligt, hvor almen dannelse naturligt inddrages. Det kommer til udtryk, ved
at derifaget arbejdes med almendidaktik, fx arbejdes der i andet modul, som har fokus pa et ge-
nerelt lzeringssyn, med dannelse og forstaelse af mennesket som en veelgende og etisk forbruger.
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Dette notat bygger pa redeggarelser fra professionshajskolerne, vurderinger fra fageksperter, fokus-
gruppeinterviews samt beskrivelser af almen dannelse i undervisningsfagene. | det falgende rede-
gor vifor de metodiske elementer.

Redeggrelser fra professionshgjskolerne

Ledelserne pa alle syv lzereruddannelser har udarbejdet redeggrelser, som har skullet give indblik i
fire temaer: de studerendes bachelorprojekter i undervisningsfag, undervisernes uddannelsesbag-
grund og undervisererfaring, FoU-projekter med tilknytning til lsereruddannelsen og undervisernes
tilknytning hertil samt undervisningen i almen dannelse (KLM).

Skabelonen for redeggrelserne indeholdt spargsmal af faktuel karakter. Med hensyn til de stude-
rendes bachelorprojekter er ledelserne blevet spurgt om, hvilke fag de studerende har afleveret ba-
chelorprojekt i. Hvad angdr underviserne, er ledelserne blevet spurgt om undervisernes uddannel-
sesbaggrund og undervisningserfaring, de mest omfattende kompetenceudviklingsaktiviteter for
underviserne, herunder kompetenceudviklingsaktiviteter med henblik pa at fremme undervisernes
it-didaktiske kompetencer, aktiviteter til at fremme praksissamarbejde, samarbejde med universi-
teterne og samarbejde med musikkonservatorierne. Med hensyn til FoU-projekterne har ledelserne
skullet redeggre for projekter, der er blevet igangsat siden 2013. Med hensyn til almen dannelse
(KLM) har ledelserne skullet redeggre for bade monofaglige og flerfaglige moduler og introdukti-
ons- og specialiseringsmoduler, der leder til opnaelse af kompetencemalet i almen dannelse
(KLM). Herudover har ledelserne skullet redeggre for tilrettelaeggelsen af den afsluttende prove i
almen dannelse (KLM).

EVA har udarbejdet en vejledning til og en skabelon for redeggrelserne, herunder to Excel-doku-
menter til besvarelse af spargsmalene vedrgrende undervisere og FoU-projekter.

| dette notat har viinddraget den del af redegarelserne, som vedrarer almen dannelse (KLM).

Vurderinger fra fageksperter

EVA har indhentet vurderinger fra en svensk og en norsk fagekspert i almen dannelse (KLM). Fagek-
sperterne er blevet rekrutteret gennem relevante svenske og norske organisationer, offentlige insti-
tutioner sdsom ministerier samt uddannelsesinstitutioner, der udbyder lzereruddannelsen. Her har
man udpeget relevante personer med et seerligt kendskab til laereruddannelsen i hhv. Sverige og
Norge, som dermed har kunnet fungere som fageksperter. Rekrutteringen har taget udgangspunkt
i to kriterier. For det fgrste skal fageksperterne for hvert fag undervise i det tilsvarende fag pa den
svenske eller den norske laereruddannelse. For det andet skal eksperterne have deltaget i eksa-
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mensbedgmmelse pa den svenske eller den norske laereruddannelse. Fageksperterne er blevet in-
troduceret til opgaven ved hjeelp af et skriftligt informationsmateriale, som midtvejs i processen er
blevet fulgt op af en telefonsamtale for at opklare spergsmal, der matte veere opstaet undervejs.

Fageksperterne har skullet vurdere kompetencemal, videns- og faerdighedsmal og anvendt littera-
tur. Til hvert af disse emner er der blevet udarbejdet konkrete spargsmal, som fageksperterne har
besvaret. De konkrete spargsmal fremgar af boksen herunder.

Der er indhentet to lister over den anvendte litteratur i almen dannelse (KLM), som efterfglgende er
blevet kodet af censorformanden for at lette fageksperternes arbejde med at vurdere den an-
vendete litteratur. Litteraturen er blevet kodet pa falgende made:

« Leerebgger/grundfaglig litteratur: tekster, som introducerer til og gennemgar fagets temaer, di-
daktiske teorier eller metoder, fx i form af laerebager.

« Undervisningsmateriale i folkeskolen: materiale/bgger, som anvendes til undervisning af elever i
folkeskolen. Der kan ogséa veere tale om tests eller diagnostiske prever.

« Forskning: forskning produceret pa fx en professionshgjskole, et universitet eller et sektorforsk-
ningsinstitut (fx VIVE og NIFU). Primeer forskningslitteratur afrapporterer et forskningsarbejde,
dvs. bade teoretisk eller eksperimenterende arbejde med det formal at opna ny viden og forsta-
else, fxiartikler eller rapporter.

« Praksisudvikling: handlingsanvisende beskrivelse af konkret praksisudvikling i faget rettet mod
den enkelte leerer. Praksisudvikling kan veere baseret pa omseetning af bade forskning og erfa-
ring. Det kan fx vaere beskrivelser af gode undervisningsforlgb eller inspirationsmaterialer om,
hvad man som leerer kan gare i praksis.

« Juridisk eller officielt dokument: fx love, vejledninger og formelle offentlige beskrivelser sésom
trinmal for undervisningen i folkeskolen.

« Offentlig debat eller interessentindleeg: debatterende eller dagsordensasttende titler, fx interes-
sentindlaeg i aviser.

« Film og lyd: film og lydfiler, som inddrages i undervisningen, eksempelvis podcasts, musikstykker
eller undervisningsfilm.

« Andet: titler, som ellers er sveere at placere.
« Ved ikke: titler, som censor ikke ved nok om til at placere dem.

| forbindelse med de konkrete spargsmal er fageksperterne blevet bedt om at svare pa baggrund af
den anvendte litteratur, jf. nedenstdende boks.
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Sporgsmal til fageksperterne

Giv en kort vurdering af kompetencemalene i faget.

+ Paen skalafra1til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad”, 4 ”I hgj grad”, 3 ”I nogen grad”, 2 I
mindre grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad vurderer du, at kompetencemalene er pa et
tilstraekkeligt hgjt niveau i forhold til kravene til en nyuddannet laerer i en moderne skan-
dinavisk grundskole?

Pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad”, 4 ”I hgj grad”, 3 ”I nogen grad”, 2 ”|
mindre grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad afspejler kompetencemalene, at der stilles
store krav til de studerende?

Vurderer du, at kompetencemalene i Danmark i forhold til faget pa lzereruddannelsen i dit
hjemland er over, under eller pa niveau?

Giv en vurdering af den anvendte litteratur.

« Paen skalafra1til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad”, 4 I hgj grad”, 3 ”I nogen grad”, 2 ”I
mindre grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad er litteraturen pa et tilstraekkeligt hgjt niveau
til at kunne understeotte opfyldelsen af kompetencemalene?

Pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad”, 4 I hgj grad”, 3 ”I nogen grad”, 2 ”I
mindre grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad er litteraturen pa et tilstraekkeligt hgjt niveau
til at kunne imgdekomme kravene til en nyuddannet lzerer i en skandinavisk grundskole?

Pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad er der
tale om relevant og opdateret litteratur? Begrund dit svar.

Pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er ”I meget hgj grad”, 4 I hgj grad”, 3 ”I nogen grad”, 2 ”I
mindre grad” og 1 ”Slet ikke”: | hvilken grad afspejler den anvendte litteratur, at der stil-
les store krav til de studerende?

Vurderer du i forhold til den litteratur, der anvendes pa faget pa leereruddannelsen i dit
hjemland, at inddragelsen af forskningslitteratur er over, under eller pa samme niveau?

Hvordan vurderer du vaegtningen af forskellige typer af litteratur, dvs. inddragelse af un-
dervisningsmateriale fra grundskolen, forskningslitteratur, grundbeger mv.?

Vurderer du i forhold til den litteratur, der anvendes pa faget pa leereruddannelsenii dit
hjemland, at den anvendte litteratur samlet set er over, under eller pa samme niveau?

Fokusgruppeinterviews

Fokusgruppeinterviewene havde til formal at undersage, pa hvilken made professionshgjskolerne
har styrket undervisningen i almen dannelse (KLM).

EVA har gennemfgart i alt otte fokusgruppeinterviews: et fokusgruppeinterview med LLN, et fokus-
gruppeinterview med faggruppen for almen dannelse (KLM) samt fokusgruppeinterviews med un-
dervisere i almen dannelse (KLM) og studerende pa tre udvalgte institutioner, som udbyder laerer-
uddannelsen. EVA har i forbindelse med udveelgelsen sikret en spredning af udbudssteder, hvad
angdr optag, minimumsomfang med hensyn til antallet af ECTS-point for adgang til kompetence-
malspraven i almen dannelse (KLM) samt geografi. De udvalgte udbudssteder er:
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+ Professionshgjskolen UCC i Kgbenhavn
+ Professionshgjskolen Absalon i Roskilde

+ University College Nordjylland i Hjarring.

Fokusgruppeinterviewet med LLN har haft til formal at undersgge, hvordan lederne arbejder stra-
tegisk med at styrke undervisningen i almen dannelse (KLM), herunder hvad der ligger til grund for
de forskellige minimumskrav til almen dannelse (KLM).

Fokusgruppeinterviewene med hhv. faggruppen for almen dannelse (KLM) og underviserne i almen
dannelse (KLM) har haft til formal at fa viden om, hvordan undervisningen tilretteleegges, herunder
hvordan underviserne prioriterer mellem de tre fagomrader (kristendomskundskab, livsoplysning
og medborgerskab) og arbejder med kompetence-, faerdigheds- og vidensmal. Herudover er fag-
gruppen og underviserne blevet spurgt om, hvorvidt de oplever, at preveformen understatter, at de
studerende bliver eksamineret i kompetencemalet for almen dannelse (KLM).

Fokusgruppeinterviewet med studerende, der har gennemfart undervisning og deltaget i praven i
almen dannelse (KLM), har haft til formal at undersgge, hvordan de studerende oplever undervis-
ningen i almen dannelse (KLM), herunder deres oplevelse af, hvordan underviserne prioriterer mel-
lem de tre fagomrader (kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab) og arbejder med
kompetence-, feerdigheds- og vidensmal. Derudover har fokusgruppeinterviewet omhandlet de
studerendes oplevelse af kompetencemalsprgven, herunder om de falte sig forberedte.

Beskrivelser af almen dannelse i undervisningsfagene

EVA har indhentet redeggrelsen Almen dannelse i lzereruddannelsens undervisningsfag og fagomré-
der®, der beskriver, hvordan almen dannelse kommer til udtryk i de enkelte undervisningsfag og
fagomraderileereruddannelsen. Redeggrelsen er udarbejdet af de nationale faggrupper pa initia-
tiv af LLN og som opfglgning pa en tidligere gennemfart evaluering af kompetencemalsstyring i lae-
reruddannelsen. Redegarelsen har givet viden om, hvordan professionshgjskolerne har tydeliggjort
almen dannelse som et element i undervisningsfagene.

5 Leereruddannelsens Ledernetvaerk, 2017, Almen dannelse i lereruddannelsens undervisningsfag og fagomrader
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